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تر کحم 
عمل المع مثولة ادوار كثيرة فى العملة التعليمية سواء 
داخل لمصل الدرسی او خجار جه TD‏ جم الاحوال uL‏ 
e‏ ان بارس العل كل هذه الادوار من أجل SA‏ 
الاهداف الى تىي الما عملة dy Al‏ وفق مایرصاه اعتمع 
ويقبله . ولذلك فان أى جهد یبذل فى سبیل |عداد العلم قبل 
الخدمة . وأى جهد dà‏ فى be‏ تدريبه ف أثناء adt‏ 
ييدف فى المقام الأول إلى مساعدته على الرصول إلى مستوى 
Co‏ من القکن » یت يكون قادرا بالفعل عل مارسة هذه 
الأدوار على احسن وجه ممكن + ويعتى هذا الستوی الناسب 
من SB‏ أن يملك من المعارف والاتجاهات والقم والمهارات 
مامجعله قادرا على إدارة التفاعلات بينه وبين تلامیذه على شر 
ملم . ومن ثم فان امتلا که لقدر من المعارف ف تخصصات 
ub‏ لايعنى قدرته على ممارسة المهنة بنجاح » ولكنه يعنى 
امتلاك جوانب نظرية تعوزها التجربة والمارسات الدانة وتفتقد 
جوانب وجدانية ومهارية أساسية لا پستطیم بدونها ان jt‏ 
النجاح المنشود . اد أنه لم يعد مقبولا أن ننظر إلى del!‏ من 
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زاوية ضيقة Cost‏ نعتبره جرد حلقة وصل بين الکتاب الدرمی 
وعقول التلامیذ » وکذلك ۸ يعد مقبولا أن نعتر الفصل 
الدرسى جرد مکان يماس فيه الم ليسنيع P‏ 
bal.‏ آو آحری "ma llety c‏ مسئولا عن abd‏ 
uel‏ هذا الدور آخرها . كا c‏ المصل الدرسی أحد 
الأماكن gi‏ يستطيع dal‏ فيها أن بقدم خيرات مربية متنوعة 
إلى جانب ما کن cel‏ مثل الفناء أو oleje‏ النشاط الحتلفة 
او um‏ أماكن اخری خارج جدران الدرسة ‏ وذلك على 
اعتبار أن العملية ay all‏ تحتاج إلى مواقف مريية يمر بها 
التلاميذ » وهنا يصبح المكان قليل القيمة إلى جانب مايمكن 
Asis‏ من اهداف ۴ اما كن متعددة خارج جدران المصل 
ورعا حارج جدران الدرسة Lal‏ + ومع VU ES‏ 
poll Jt‏ قاصرة عل الزاوية الضمة الى تعتر نعتر أن a‏ 
الأساسة هى تقل العارف الى عفول تلامید بای صورة من 

الصور . وای جهد آخر يبذله فى de‏ ترية الفرد ليس سوى 
جهد ذانی تلقال یب منه دون إعداد مسبق أو توجيه مناسب فى 
أثناء مارسة المهنة . ولع لانغالى اذا قلنا ان هذه النظرة الضيقة 
J!‏ لمعل E‏ ان ای dou‏ یستیع أن يشوم ا الدور 
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عل b ys!‏ . والواقع أن وجود العم ف الواقث التعليمية يعبى 








من التظم Leal‏ الق تدور ق فلك النظام التربوی ٤ pm‏ 
فالفکر التربوی الكلاسيكى كانت له انمکاساته على كل هذه 
Ki 9 el te zy 1 vut‏ أدوار ر Ld Li. pail‏ 





الامتسانات لکی بو كل alt! li‏ ولتجعل "m‏ 
Alu, K LAS de Lo‏ اصبحت كافة اهود الادارية 
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والاشرافية متجهة لدعم هذا الاتجاه وتا کیا.ه . وحينا crab‏ 
فلسفات تر y XN à y‏ فض هذا ale Yt‏ وتتادی بأدوار أخرى” 
اک اهمية للمغلم وادرار أخرى أكثر إيجابية dez‏ اختلفت 
صورة الارسات التربوية استجابة الحركة Sal‏ التربوی 
وتطوره » ومن هنا كانت البداية فى تولى الم مسثولية أدوار 
احری لم يكن لبحمل Md‏ من قبل » ومع ذلك JB‏ 
الاتحاه الغالب فى مدارسنا هو القسك بالفكر التقلیدی ادارة 


* m 


وتوجيها ومنهجا وتدريسا cU X,‏ على Ul‏ فى هذا Jit‏ لسنا 





al‏ وتلامیذه . وى نفس الوفت ینظر التلامیذ إلى امعم 
اعتباره مثلاًوقدوة. كا أن العلم يلعب دوراً أساسياً فى تنظم 
لاخ الاجتاعى والتفسبى داخل الفصل py Set‏ انضل 
الظروف المساعدة على عقي الأهداف الرجوة . Gy‏ الوقت 
نفسه يقوم المعلم بدور هام فى اعداد الأسئلة سواء الشفرية أو 
التحريرية LAW‏ على درجة كبيرة من LAY)‏ لسار العملية 
التعليمية فى الاتجاه الطلوب c‏ هذا كا أن ake E geli‏ ادواره ق 
المواقف التعليمية المردية عنها فى الواقف الهاعية » وهو تحتاج 
ایضا إلى رجرد جو يسوده النظام يساعده على القيام بادواره 
HA‏ . وهو فى جميع الأحوال على ilo‏ وثيقة با يواجه 
تلاميذه من مشکلات 
pe MU‏ هذا الكتاب بمعالحة كل هذه الموضاعات عل 
نحو يرجى أن یکون مفیدا لكل مشتغل بالهنة رلکل من بتطلع 
للاشتغال ا . 
as,‏ رل التوفيق 





فارعة حسن محمد 
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o Lato‏ سواء داخل dad‏ الدر 2 j‏ خارجها . عل أن 
Larl‏ فى هذا dis!‏ هو ادواره الأساسية داخل الفصل dhat‏ 
هذا عل اعتبار أن A "m‏ يعد دوره نقل العارف والعلومات 
ال عقول التلاميذ فقط » ولكن اصبح له ادوار عديدة e$‏ 
we‏ الفكر التربوى وانعكاساته عل كافة الارسات التربوية 








التعليمية Ul,‏ كنبا » كا Cabe‏ باختلاف نوع الناهج الى بقوم 








الواقف التى تسم بنوع من التسلط داخخل الفصل تعنى اتصالا 
هو el ds‏ الا ساع اليه وحمظه واسترجاعه بغض النظر le‏ 
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نم نهمه أو ماحم اکتسابه من اتحاهات وقم ونواحی 
وغيرها من الجوانب الأساسية التى تسعى the‏ التربية إلى 
اكاءبا ow‏ 

ويقصد بالتفاعل اللفظى أنواع الكلام شائعة الاستخدام 
داخل الفصل . فقد يكثر العم من الالقاء وتوجيه الأوامر 
والتعلمات والتوبيخ » وقد بستخدم عبارات الاستحان 
والتشجيم وتقبل الافکار . ويلاحظ فى الالة الأول أن 
التلاميذ لايتفاعلرن مع المعلم على الحو النشود » اما فى JLI‏ 
الثانية فيكونون ATT‏ استعدادا للتفاعل معه والتفاعل بين 
بعضهم البعض i‏ وبذلك نجد أن مواقف التعلم تکون | کثر ثراء 
وفيمة ودات معنى بالنسبة للتلاميذ : هذا إلى جانب انيم غالبا 
مایشعرون LE‏ حقيق لار قدام والمشاركة فا جری من مناقشات 
o‏ جم الأطراف . ومن خلال دللك بصبح دور J dal‏ 

هذا JLN‏ هر وضع الضوابط رالقواعد الكفيلة بالمساعدة على 
توجيه المناقشة أو sight‏ باسلوب تربوى مما يعد فرصة لمن ۸ 


ya 





بتمود الشار که Saath‏ ۴ اطار حماعات ARP.‏ والاداة Le‏ 
يعد عاملا فعالا واساسیا فى بناء الشخصية الاجناعية السليمة ؛ 
ومثل هذا النوع من الواقف بعد عالا مناسبا لتربية الفرد ولیس 
يحرد تعليمه بعض العارف المتناثرة من هنا وهناك ۰ فهو ب 
كيف يتحدث » وکیف يتخدم الفاظا معينة ولاي تخد م ألفاظا 





Ta‏ ؛ وكيف يستمع إلى الآخرين ۰ وكيف بقدر مواقفهم 
ومشاعرهم . وکیف بیز بين الحقائق ووجهات النظر ٠.‏ وكيف 
يكون موضوعبا فى حکه على الأمور » وكيف ,04$ منظما فى 
عرض افکاره : وما إلى ذلك من المهارات الضرورية By‏ 
تدخل ی باب بناء شخصية الفرد 6 ومن امم الا جاهات 
السائدة الان فف تقوم التدريس ليل التفاعل اللفظى وتحديد 
bul‏ التفاعل الائدة داخل Las!‏ الدرمی رالافادة منیا ف 
fall TIAE‏ ی هذا الحا من خلال التوجبه والتدریب 
اللازمين » وهناك انضا ال جانب ذلك التفاعلات غير اللفظية 
وال تعدث بين العلم والمتعلم فى اثناء الواقتف التعليمية ؛ وهی 
تحضم كذلك لعملة الرصد عن طریق بطاقات اللاحظة 
والكاميرات » کا تستتبع بتحديد bU‏ الشائعة وتوجيه المعلم 
وتدربه لتعدیل مسار اط الستخدم داحل الفصل المدرمى 
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وسو | کانت | ae‏ غير لفظية لاح dd‏ 








الیو يه التى يومن " سيأ T‏ مارسته مله المهنة < T‏ امور 
ترتيط Sab bk‏ التربوی الائدء ik‏ أن الفكر التربوی 
السائد ينعكس على الارسات Ry JI‏ احتلفة » نهو بنعکس 


عيمة يتوقف عل الهم E RES‏ الفعال فى 
المستخدمة فى JAE‏ التربوی . 





وان یکون Lely‏ بدرجة كافية CAL‏ هذا الامر باللسبة له 





. 42 ارغوت‎ LEY! 4 سلو کاته‎ J bat 
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وترجم أهمية هذا الأمر إلى أن التلامیذ يأتون إلى الفصول 
المدرسية ولد يهم الکثیر من الماهم | لیا ath‏ ۰ وكدلك الكثير من 


الاتجاهات غير الرغوب فيها والتی تكونت pet‏ من خلال 
تفاعلاتهم السابقة مع الهاعات والمؤسسات الاجتاعية SPW‏ 
بما فى ذلك لاسر وجاعات اللعب ووسائط الثقافة والتوادى 


ولذلك فلعلنالا نغالى اذا قلنا ان هذا الدور الذی يجب أن یوم 
dal "‏ ليس dae‏ لاعداده المهنى فقط ولكنه محصلة لاعداده 
المهنى والعلمی Ud,‏ . وال جانب هذا هو محصلة Lal‏ 
لاسلوب تربیته af y‏ شخصیته وأسلوب (عداده للمهنة : الأمر 
الذى يؤدى فى النبایة إلى تكوين وبناء شخصية قادرة على حمل 
مسئولية هذا الدور الاساسی . 
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: المعلم كمنظم للمناخ الا جیاعی والنفسى داخل الفصل‎ : WL 

ومن الأدوار LLY‏ المرتبطة بمسالة کرن المعلم PEN.‏ 
للتلامید دوره فى seli che‏ خ الاجتاعی والنفسى داخحل 
الفصل ‏ اذ ان هذه | hi JLA‏ ارتباطا مباشرأ بعملية التعلم 
وحصييلته . ٠‏ ققد ILIA‏ ت Sy‏ عديدة أن هناك علاقة قوبة بين 
نوع d‏ السائد فى Ll‏ التدر يبس وکم العمل الذی ننجزه 
التلاميد ونرع وحصيلة ٠ da‏ إذ أن الناخ الذی يشيع فيه 
الشعور بالدف والصداقة فى العلاقات يساعد عل محقيق الكثير 
من الأهداف الى يسعى pall‏ ال aas‏ : الى جاب أن هذا 
الامر بساعد على 5 bal‏ مستوی دافعية m LAJI‏ ومیادرتهم 
للعمل والمشاركة الايحابية فى کل مانحتویه Sal‏ التعليمية من 
انشطة c‏ وق دراسة s‏ پا باتل ( Battle‏ ( 





Ux زد‎ bis بین‎ pag. =: 
COH ب‎ 


Ma pu فقد يكون هلا‎ e ao ماتا ماسا‎ A» el 
والثققة » الأمر الذى يعد ميسرا للتعلم ۰ ولاشك أن مسألة الق‎ 
cu سبقت الاشارة إلبها ترتبط بمسألة نوع‎ gl والاتجاهات‎ 
امور كلها اعد د‎ Ta b التلامد . وانجاهه يمو العملية التعليمية‎ 
المائد 3( الفصول » وكذا نوع‎ dai نوع العلاقات ونوع‎ 
الملاقات الى نيكم تفاعلاته مم زملائه وکذا مم كافة‎ 
۱ المهنة‎ "e E alan ala! به ودات‎ y jul to Lal 
ويتطلب هذا الامر أن تاح للمعلم فرص ال ريب‎ " 
. یک ان يحون متمكنا من مادته العلمية‎ “a « الكافة‎ 
LY ul,  یملع‎ die من‎ ATH ولایکن أن يكون مطلعا فی‎ 
بد‎ Ax مستو بات التلاميد كمؤشر مساعد‎ A> المائد + ورعا بو‎ 
من الکفایات اللازمة فى هذا الثأن ء اذ أنه‎ dal E مدی‎ 
: أن نتم عدة زيارات صفية‎ dall لايك للحکم على مستوی‎ 
من النظر بعبن الاعتبار إلى مستوبات‎ Lal ولكن لابد‎ 


T3 





نلاحظ آن x‏ اعداد العلمين على اساس الکنایات dy‏ 





EN MM معبار جاح الطالب‎ bos e 4 الجامعة‎ 





Be کم ونوع التعلم » ففى دراسة قام بها‎ o 


۱ 4 + ۲ aL ( Gallagher, Ashner ) PP 





" de الناقد اسب تلامید هم تادرین‎ FON 

لعملیات المرفية المكونة لهذا الأسلوب فى التفکی 
نلاحظ أن العل يجب أن يكون قادرا على تحدید وان 
الأسئلة التى عکن استخدامها فى عملية التدريس قبل مواجهة 
تلاميذه ؛ اذ أن ترك هذه GLU‏ للعفوية والارتجال لايؤدى فى 
الغالب الى sae‏ الأهداف الى برحوها المعلم > ور مما Sa‏ 
ان معظم iY!‏ الى توجه الى التلاميذ داحل الفصول 
المدرسية تيل الى الترکیز عل ماجاء بالکتاب الدرسی او عل 
ماقاله العم > وقد لاحظ فلاندرز ) a ( Flanders‏ 
۱۹۷۰ ان AS!‏ من ثلثى اسئلة لعلمین الى توجه الى التلاميذ 
تعلق بامور نوعية ضيقة وتتطلب إجابة واحدة وهذه الأسئلة 





1$ ومتی‎ ly Bu las 
— الى توجه للتلامید ال » عثل‎ ale Y! il ور جم‎ 


۳۳ 


بالنسبة هم ٠‏ مما gy‏ نب تودی إلى استجابات مرغوب فيها . 
هذا كا ed‏ تشير إلى الأمور المامة gll‏ يحب أن يتعلسها 
التلاميذ . وق جمیم الاحوال پلاحظ ان الأسئلة الباشرة 
لانتتضی سوى عمليات معرفة بسیطة . با تقتضی الأسثلة 
غير المباشرة نوعا من الانطلاق الفکری . حیث يبدا "m‏ 3 
التفكير واستغلال كافة طاقاته ومهاراته المعرفية لكى يحل إلى 

اجابات سليمة » ویلاحظ كذلك أن هذا النوع من ULY‏ 
يفتح GUT‏ العرفة امام التلاميذ وتععلهم قادرين على Jhal‏ 
أهميتها وعلاقتها الوظيفية با حياة كا يكسيهم العديد من مهارات 
تم الذانی » ger‏ أن 2 هذه الأ تساعد على !كسا 

اجاهات موجبة شحو العرفة : وكذا مهارات البحث فبا ۳ 
الشعلات a£,‏ ذلك ci‏ الأساسة ا d‏ لا 
ألمرء ٠‏ لکی يواصل تعلم ذائه حتی بعد أن يتخرج من الدرسة أو 

الجامعة ٠‏ ومن ثم تصبح المالة متوقفة على دور العلر ى هذا 
الشان ع بمعنى هل يعتير عرد عكن d!‏ من المعارف الى يقوم 
تدريسها هو المدف الأسعى ؟ ام انه بعتم تلك المعارف وملة 
لترية الفرد ؟ وهذا يشير إلى أن الأسئلة المتنوعة والتى تنمى 
Sat‏ لا مكان ی اطار الاتعاد الأول اذ أن مايرجى فى 


Tt 








هذا الاطار هو ا كتساب العارف وهذا هو التعل الطلوب . 
غا يلاحظ أن GUI oY!‏ يعبى بان تکون العارف وعملية 
لتدر يس ومایصاحیا من اسثلة هى كلها وسائل لتربية الفرد . 
وبالتالى يكون الفرد هو محور العملية التعليمية . وبقدر مانكون 
لبحث عن إجابات abst‏ الأسئلة التى تطرح للمناقشة بكور 
«ستوی m‏ . وترتبط بیدا الامر ایضا مسالة مشارکه الفرد ف 
عاد الق ارات يشان العملية التعليسية . Ud,‏ ندرك ان اتاحة 
ae‏ للمشاركة والتعبير الجر والتفكير e‏ ھی zum‏ تعتمد 





خعله ASI‏ فعاليه وتاثيرا . فهو يمتلك بکفایانه القدرة على اثارة 





وعلاقة كل منبا بالمهارات المعرفية لدی المتعلم > وعندئد يمكن 
القول ان امعم غارس ale‏ کصاحی مهنه ها اصوها العلمية.., 


Ero rum المعلم كموجه لسلوك التلامذ فى‎ : Liab 
التلاميذ فى الفصل الدراسى فى نواح كثيرة » فهناك‎ Cabe 
من‎ AM القدرات الفعلية والمستويات الثقافية ونوعيات‎ 
المفاهم والاجاهات والميول والقم : وهی كلها تشير إلى تنوع‎ 
فى تفاعلاته ختلفة مع التلاميذ‎ dll أن‎ ge المستويات . وهذا‎ 
داخل الفصل بواجه بفروق كثيرة فى هذه النواحى » والمشكلة‎ 
مستويات‎ dne nnb الأساسية فى هذا الشأن هى أن‎ 


وجد من بين تلاميذه من بستطیعون تحقیق مستويات أعلى من 
توقعاته » وإلى جانب ذلك ae‏ أن هناك من لم يستطيعوا أن 
يصلوا الى تلك لستوبات ۱ 
واذا كان المعلم مطالا بان يستخدم طرقا ووسائل متنوعة ق 
تناول الادة التعليمية . واذا كان مطالبا بان ركد من الأمثلة 


e‏ وحاصه التلاميد دوی المدرات المحدودة : مع أنه ش 
لابد ان ععل كل فرد قادرا على النظر الى ذاته نظرة ملوها uyi‏ 
بعيث يسعى جاهدا إلى التقدم وتحقيق مستویات متقدمة ‏ 
وتعدر الاشارة هنا الى أن de‏ يحب أن بقارن كل فرد بنفسه d‏ 
حتلم مرح ندرسه . وهدا الامر بست أن تكون 
توقعاته بالنسبة لكل فرد وليس بالنسبة للجميع ٠‏ بمعنى اد يضم 

عدة مستويات بدلا من وضع مستوی واحد للجميع : 5 
لا عکن ولا جب أن e‏ وصول en‏ الى مستوى واحد وق 
رفت واحد . اد ان ذلك لایتفق مع ماسبق فوله عن الفروق فى 
القدرات والمستويات الثقافية والفاهم والاتحاهات والقم 
Goll,‏ . وقد اجرى بروق وجود  Brophy.Good‏ دراسة 
اما فيها بتوجیه مجموعة معلمین لترتیب تلامید فصوشم ab‏ 
wily‏ ی قدراتهم وتوقعاتهم منهم فى الواقف التعليمية : و 

م قام العلمون باعداد هذا الترتیب . ثم قام الباحثان بملاحظظلة 
اداء المعلمين فى داخل الفصول ومواقفهم من تلامیذهم الذین 
سبق محديد ترتیبپم » وقد لاحظ الباحثان ان العلمین يميدون إلى 
نعريز استجابات تلاميدهم الدين يعتبرونهم من ذوى القدرات 
العالية . ينا كان موقمهم متسمآ بالسلبية بالنسبة للتلاميذ الذي 


TY 






اعتبروا مر colis‏ القليلة c‏ ولعل هذه الدراسة تشير ال 
ان استجابات لمع تجاه تلاميذه تتاثر الى حد كبير بالاراء او 
الأفكار ر التى كونها حول کل منهم ۰ إلا أنه S‏ القول إن المعلم 
ند يكون the‏ فى تصوره أو فى aly‏ ثحو احد أو بعض تلاميذه 
من دوی القدرات البسيطة . ولکنه بشی من التقدیر em‏ 
والتوجیه واعطاء الزید من الاحساس بالثقة بالنفس na‏ ان 
تحمق التلامید الضعاف مستو بات افضل > des‏ الرغم من 
m‏ إلى الستویات الى بستطیع ححقيقها دوو 
العالية إلا انبا على الأقل ستکون مستویات افضل من تلك الى 
اعتفد المعام انهم لايستطيعون تخطيها ؛ وجوهر هذه العملية هو 
اننا إذا كنا نسعى الى توفير وتا كيد الضمانات الكافية لتنظم 


الواقت قف التعليمية على احسن وجه ممكن ٠‏ فان مسالة نظرة متعم 
ال داته T.‏ تسمله or‏ فدرات عثل ree‏ رسا وأحد 





التخصصه dy ‘ ER AV T‏ هلأ الامر تاج الى نک 


۳۸ 


Cake‏ . ععیی ان ^4 فى حاجة إلى إجراء دراسات موضوعية 
جادة حول الستویات والحاجات الى ^A‏ سپا تلامیده . 
Jub,‏ بكون اقدر على اختیار وتنظم مواقف iul‏ الجيدة 
والتی تتیح للجمم القدر الناسب للتفاعل ۲ بل وسیشعر کل 
Aa‏ أن هذه Cl Vl!‏ دات معنى ووظيمة بالنبة له : وهو 
الامر لذی J'Y‏ معظم تلاميذنا ى حاجة إليه على الرغم من 
کل الجهد الذى ds‏ فق سبيل تطوير الناهج الدرسية . اذ ان 
معيار النجاح فى هذا الشان يتوقف على dull‏ ومدى تمكنه من 
الكفايات اللازمة لسحشق ذلك 

و يرتبط مپذه العملية أن ماعکن | ان del! odes‏ من قرارات 
ole‏ حاجات التلاميذ سيكون متما بالتحيز ال حد كبير حتى 
ولو اعتمدت هذه القرارات على قراءات فى Lei m‏ 
وهذا يعي أ ن doe LL‏ ماسة إلى ضبط التحيز . ی bel‏ كمعلمين 
نستطیم أن deus‏ قرارات أ آقرب إلى الموضوعية اذا ماازداد فهمنا 
تلاميذنا . وهذا يتطلب الاقتراب منبم وافامة علاقات معهم 
نوامها المودة والصداقة والثقة ۰ وهی كلها أمور تساعد المعلم 3 
اختبار Gill‏ وتنظيمها وادارتها بصورة تؤدى إلى عر الفرد 
ale‏ إلى افضل ستوی ممكن فى اطار قدراته اللخاصة 





جمل منه فردا حلفا عن غیره من زملاله Jh‏ الفصل الدرامی , 
وحار حه wor t‏ أن ues‏ العل انه يعمل دالحل الفصل ‏ 
وق هله الحالة ac‏ أنه موصم Ali‏ مياشرة من TN»‏ 


هذا الى حاب M‏ موضم iha Aa‏ غم Ble‏ من الا دارة 
المدرسة والتو جه T"‏ واولاء الأمور بالا ضافة الى Tie‏ 
الوسسات الا ae lm‏ المعلة بعملية التربة » ومن م فان لمعم 


اک ؛ الذى يعمل ف طار je‏ الکامل لكل هذه الأمور 





مادسا : المعلم کموجه للتعلم : 


لا یرال الا alae‏ الشائم T‏ هذا OUST‏ هو أن المعلم عبت ol‏ 
يقوم بعملية التوجيه والضبط للمواقف التعليمية » بعنی أن 
مايخططه من الابرات المربية يحب أن يكون مسولا عن تنفیذه » 
وق abl‏ ذلك يحب أن يارس عمله بصورة تساعد على توجیه 
اتمه ی الانجاه أو Obey‏ الى تتضمنا الأهداف احددة 
لكل خبرة من تلك e Shhh‏ ويكون الشغل لشغل الشاغل de‏ ل 
ja‏ | الصدد هو أن يوفر مواقف للمتعلم يستطيع من Db‏ أن 
ase‏ النجاح وان يشعر به وان ant‏ الشعور بالقشل . على ان 
بوجلسکی } B.R. Bugelski‏ ( توصل من daha‏ فام 
بباسئة ١965‏ ال أن الترجه sb‏ یوم به dall‏ داخل Jail‏ 
WIS aw‏ من اجل تعام التلامید : اد أنه del‏ بين posi‏ 

eži‏ ی أخحطاء ٠‏ الا الا آن الوفوع ق الا خطاء والشعور مها بعد 
من الأمور الأساسية فى التعلم الفعال » وذلك Jn OY‏ > 
بقع ق لفط سیتعلم سبب وقوعه فيه JU,‏ يكون أقدر على 
uet‏ الوقوع فيه فى الستقبل ۰ ولاتتاح مثل هذه الفرص 
للمتعلم إلا حينا یقف وجها لوجه امام مشکلات تثیر تفکیره e‏ 
وتصبح المسالة الجوهرية هنا هى نوع ال AS‏ ومستواها )2 نعي 





۳۱ 


أن جميع الشکلات لاتتساوی من حيث مدی صعوبتا أر 
تعقدها . وبالتال. فهی لاتشاوی من Cu‏ ملاءمتها جمیم 
التلامیذ فى BIT‏ الستویات العمرية » وهنا يصبح دور Jl‏ 
أساسيا فى uet‏ الشکللات Gy‏ أسلوب عرضها Wile Okey‏ 
dedi 4‏ لواجهتها . ریتوقف مدی تجاح del!‏ هنا على 
تصوره لادواره داعل aal!‏ » فادا كان يعتير ذاته حور العملة 
التعليمية فان ماسيترتب على ذلك هو أنه سیفعل وسیقول کل 
شئ أو معظم مایب أن يفعل ويقال » وهو مایعتبره أمرأ bem‏ 
Gol‏ للعملية التعليمية وحصيلتها . ويذلك Os‏ ماشعله 
المتعام أو مایقوله ليس على درجه كبيرة من الاهمة ‏ بها ادا 
كان dll‏ بر نفسه شر یکا : ق الواقت التعليمية جنا الى جنب 
مع تلاميذه + uel,‏ يجب أن نکون لمم ادوارهم الفعالة سنجد 
أن ذلك التصور إذا ماترجم إلى مارسات داخل الصفوف 
الدرسية ستكون له انعكاساته المباشرة ally‏ عکن أن ن تتمثل فا 
يفوم به التلامیذ من اعال ومشروعات وأنشطة بكل ما das‏ 
من ija Alii‏ ومايصاحها c P‏ وتکوینات وجدانة 
ونفسية AS‏ . الا أنه تمد ر الاشارة الى أن سلوك العلم فى هذا 
الصدد ناث ا لر ال حد كبير بعدد تلایذ pal‏ » فالشكلة الى قد 


ry 





فيه . اد انه Av‏ ان الاسلوت الافضل does "m‏ 
للظروف هو اسلوب التلفین التقلیدی JS‏ اخطائه ونواحی 


3 ( Jacob 5. kounin ) د وجد کون‎ Js. 4S لقصور‎ 





الذى يحب aai‏ فى النباية » وبالتالى يكون كل rgd‏ البذول 
فى المواقف التعليمية من أجل gai‏ ذلك . الا أن del‏ فى 
سعيه ال Gad‏ ذلك قد يلجا الى الكلام أو التحدث إلى 
التلاميذ » ناسيا أو متناسيا أن التلاميذ شركاء له فى ای موقف 
تعليمى Oly‏ حقهم فى التحدث والنقاش لايقل أهمية عن حقه 
فى التحدث edi‏ » بل رما يفوقه من حيث الأهمية » وهنا 
من المعلمين من ييلون إلى التحدث معظم الوقت » وقد تصل 
tax L2‏ نهم إلى التلاميذ إلى أكثر من 1.۸۰ من الوقت anas‏ 


للك M‏ وقد فام بورج ) R. Borg‏ م سنه ۱٩۷۲‏ بدراسه 








Ly A ذلك ساعد عل اعفاخر نب‎ pou cox أن‎ 
Jl foe È yn من‎ al wile ی الحديث من‎ TERM 


rt 


۳ فى مرحلة ثالية . وقد لا حظ ox‏ بعد مصی يلات 

سنوات على تدريبهم أ ah‏ اکر ميلا إلى :: مج ا 
المشاركة والتفكير فيا بعرض pelt‏ من مشکلات وأقل ميلا s‏ 
تکرار gil 4 WAY)‏ بوجهونها الى LAWS‏ بذ أو كار يو مهم مد 
الاجابات » وقد اظهرت هذه الدراسة أنه يمكن تعدیل سلوك 
m JA!‏ اظهرت ان pall‏ فى حاجة ال Oo tl‏ الدوری . 
اذ أن نسة الوقت GU‏ شحدت فيه المعلر وصلت فى مرحلة ما 
إلى ۸۳۳ ولکنا ارتفعت ق فترة تالية حینا Max!‏ التدريب 
حيث بلغت fie‏ وقد اسننتج بورج من ذلك ان العلمین 
میلون ال العودة إلى العادات التدربسية غير المرغوب فيها ادا ۸ 
تتح فم الفرص الدورية للتدریب . 

Je‏ هذا النوع من البحوث والدراسات يشير بشکل او 

خر إلى أن التربوبين بسمون إلى توفير أفضل الظروف الكفيلة 
مساعدة dell‏ على ممارسة دوره كموجه للتعلم ٠‏ أذ أن الموقف 
التعليمى التقليدى gu‏ بالنسبة للمعام BT‏ من كتاب مدرسى 
وعملية تلفین مستمرة واستجابة ضيقة من جاب التلاميذ لاتريد 
على رد تردبد ماألق على مسامعه » وهنا بصبح * تحسین أو نطوير 
الواقف التعليمية ليس سوى عامل مساعد للمعار ليقوم بهذا 





الدور على الوجه الأكمل » ولكن اذا مانظرنا الى الواقف 
التعليمية باعتبارها خيرات wt‏ ان يتماعل التلامید las‏ 





SIS er bes‏ تصبح Ula‏ تطويرها أمرأ علميا يحب 





الأهداف السامة ولست غابات يسعى pall‏ ال (pias‏ لدی 
تلاميذه c‏ على أن ذلك لايعد دعوة الى الاقلال من قيمه 





E" JJ‏ العان شی العارف ٠:‏ فالعارف لا تع شا النستة 
ee at bee‏ ولن يدرك معناه 





والاستعداد لتنفيذها بالاشترالك مع تلاميذه . وهنا 3S‏ 

العارف عرد مکون من مکونات الخبرة ولایصیح کاب 

| . جوه الم‎ ale gail هو‎ Jil 
ويرتبط هذا الامر مسالة الواجبات المارلة الى يكلف با‎ 


ت التعلم العام . فاعم الذى بطل 








مصطلح: نذا کر «فهل يقصد العل ان يقرا كل تلمیذ درسه . 
ام الطلوب هو استخراج مابصعب فهمه أم التلخیص ام غير 
ذلك . ولعلنا نلاحظ أن مثل هذا الأسلوب prt‏ التلاميذ أكثر 
Lo >‏ عل حفظ واستظهار الادة ecd‏ يدركون مسقا أن شم 
حا سال فان cll‏ ستکون من النوع doy sm‏ 











تعامله مع الواجب النزل » وهو فى أثناء ذلك آبضا بستند ال 
اعاهات e‏ ومهارات أساسة : oL‏ له | d‏ من نیل“ 
مواقت gh‏ خيرات الفصل المدرسي e‏ واسشادا الى هذا البدا 
يصبح الكتاب المدرسى أجل المصادر الى يستخدمها التلميذ فى 
متزله ولنس الصدر الوحيد » فقّد يكون عليه الرجوع إلى داثرة 
معارف مناسبة أو add‏ اداعی أو تلفزیوی ۰ وقد یستخدم 
حنائق تعلمة او اجهزة معملية اعدت للاستخدام jeu‏ 
الفردی » وقد یکون الواجب Aa‏ على هيئة تقرير أو مقال 
بكون على التلميذ اعداده فى منزله ومنافشته فى الفصل مع 
زملائه sty‏ إشراف معلمه »> وقد يتطلب الواجب القيام 
بزيارة لمؤسسة أو مكتبة أو ورشة أو معمل أوغير ذلك من 
المصادر التى توفر للتلميذ الادة والبيانات والمعلومات العلمية 
اللازمة له » ووفق هذا التصور Ul!‏ لطسعة الواح المنزلى 
رمتطلبانه من dell‏ يصبح متحملا ied‏ متعددة الجوات > 
ویکون 1 موقف بنطلب مهارات lel,‏ أساسية لا وحود لما 
ل الغالب فى ظل الواجب Gel‏ التقلیدی على أن المتعلر فى 
هدا الصدد غر lb.‏ بان عارس مهارات لاتتوافر لديه رانا 
لتوقع أن یکون dali‏ قد أتاح له الفرص الكافية للتدریب عليم 


r4 


والاستعداد لو J Aa‏ هد ه الواقف + SL Y,‏ أن pal‏ 3 
هذا IAI‏ فى حاجة الى .درجة عالية من الثقة pall‏ . وهو 











ى جدوی الواجیات النزلية بالنسبة للتلامیذ وسعیهم لدی 
المعلمين للاقلال من كم الواجبات التى يكلفون بها أبناءهم . 
على الرغم من ذلك سبظل الواجب Sule AA‏ هاما وفعالا ی 
مسار العملية التعليمية . وخاصة أنه لايوجد دليل حي OV!‏ 





۱ 


لمدرسية . ونجدر الاشارة فى هذا الشأن الى أن dad:‏ إذا 
ماشارژه J‏ تخد يل اهدای واحراءات أى عمل أو شاط صواء 


t 


كان Lio‏ أو غير صق فائه سیکون فى الغالب ASL‏ استعدادا 
Lid, ss‏ له سا ادا ate T‏ هل! العمل او ذال 


a 


النباط نسيقبل على العمل قه دون رفبة حقيقية ودون ن celal‏ 








ip m Je‏ ن Op‏ قيمة ماتوصل «Ji‏ تلامیذه 








اختبار مایناسیپا من طرق التدریس والوسائل والأنشطة 
الأساسية أو التكيلية واسالیب التقويم الختلفة . 

وهناك طرق عديدة تستخدم J‏ عملية التدریس ؛ ويمكن 
تصنیف هذه الطرق بصورة ule‏ إلى طرق تعتمد على US fall‏ 
او TERT ue‏ أخرى تعتمد عل en‏ أساسا : مع ""اشراف 
وتوجیه من جانب المع . ومذان القسهان ق ci‏ الأمر olhs y‏ 
اشد bU, VI‏ ححركة تطور. الفکر التربوی وانیکاسائه la‏ 
المارسات dy Al‏ فالطرق LAN‏ انعکاس GAP‏ 
الكلاسيكية IS‏ ماتعمله من مقومات » i‏ ا أن الطرق الى 
تعتمد على نشاط deli‏ وفعاليته فى الواقف لتعلمة انعجامن 
للتربية التقدمية كل صورها سواء ى foray wel‏ 
المنطورة : :ولاشك أن هذه الطرق سواه التقليدية: أو me‏ 
هامة ف العملية التعليمية » ولكن يبق هناك تناژل هام وهو 
هل تتساوى كل الطرق فى cloud‏ ای فى عائدها ؟ والاجابة 
عن ذلك. .هی poe‏ بالعأكيدء إذ أن 
۱ ستوفال ( Thomas F Stovall‏ قام X‏ ۱۹۵۸ بدراسة اورد 
فيها مقارنة بين سبع وعشرین" دراسة حاولت أن تبحث d‏ 
الفروق بين طزق نتتمى إلى الاتجاه النقليدى وطرق أخرى تنتمی 


tt 


ال الاتجاه التقدمى ء أى مقارنة طرق تعتمد Led‏ على da‏ 
وطرق D‏ تعشمد على Avi biS‏ وفعالته » وقد اشار 
JU,‏ ال أن تلك الدراسات توصلت ال أن الطرق gl‏ 
تعتمد عل ge‏ 1 اساسا يكن أن Gat‏ الفائدة اذا ما كانت 


NAAR‏ أن الطرق الى تسه 
على مشاركة التعلم فى المواقف التعليمية ومنا المناقشة كانت ها 
الأولوية فى إثارة اهئامات التلاميذ وتوجيبهم إلى التفكير 
الناند , وساعدتيم على فهم المادة العلمه بصورة ة أكثر line‏ ' 











9 عن الأسعلة الحددة من قل ۰ وبعد الانتباء‎ TRY ål gle 
^j dre arh a l 











قلا uy‏ أسود ؟ اجابة جاعة: y‏ 





المعام : هذا قلم أخر أکب به وسلمه d‏ فى ie‏ الدرس t‏ 
| 
ولا حل أك لايد ان تحضر قلمك d‏ الصباح . ...الخ إن مثل 


t 


هذه السالة الجانبية لاشك انها تعثير مدعاة لتشتت انتاه 
التلامید » ورعا تودى Gl‏ فقدان قدر کے من uem‏ 
والاهتام بالوضوع الذی يفترض انهم يناقشونه ويستعدون 
للإجابة عن الأسئلة التعلقة به . وبالتال فإن تكرار هذا النوع 
من المواقف يؤدى فى كثير من الأحيان إلى الشعور بالفتور 
واللامبالاة من جاب التلاميذ » الامر الذی بعد غاية فى 
الحطورة پالسة ليناء شخصية الفرد . 





ويرتبط ببذا الأمر أيضا أن الطرق التقليدية تسعى أساسا إلى 
اكساب المتعلم قدرا من المعارف والحقائق » وبذلك Joe‏ المتعلم 
إلى عمليات التلخیص والحدولة وعمل القواتم وغير ذلك من 
الاساليب gl‏ نير له the‏ الحفظ والاستظهار . da,‏ 
LY‏ فى الواقم لست له قيمة تذكر. اد أن كل 
S‏ له وظيفة عملية أو Cx‏ ق حائه . بيا تسعى الطرف 
"RN FS‏ الى ux‏ ی TS Staal‏ متعلمه tly‏ شخصية 4i a‏ 2 . 
As Duy‏ أن uni‏ والعارف تم دراسیا وتعلمها E‏ اطار 
كل . ٠‏ بمعبى أنه LY‏ وأن بتبين التعلم علاقة مايتعلمه من هده 
clu‏ بالکلیات ues - o‏ الها ۰ کا لابد ان es‏ المعالى 


ty 


الحقيقية التى تنطوى علیها » وکذا الحالات التطبيقية الى Se‏ 
أن توظف فيها » و الا أصبحت السألة فى النهاية محرد عملیات 
7 تصن 1 وحفظ واسیرجاع : 


ولعلنا نلاحظ أن الأحذ ذا الاتجاه أو ذاك بعتمد على 
مدى کفاءة » > فهو يستطيع أن fat‏ من الواقف التعليمية 
col >‏ 4 ر شیر الاهتامات - عل التفكير 1 وتساعد j‏ ی 





وامداده بالوسائل التعليمية M‏ حرد وسيلة شانها ای i,‏ 


تعليمية أخرى ٠‏ والدخل السلم لذلك هو الطرق SW‏ تعتمد 
اساسا على استفلال نشاط ال و امکاناته العمّلية واهتاماته . 





ولعا ذلك bye‏ إلى القول ان العلر !دا مااستخدم طرقا تعتمد 
علبه فى معظم الأحيان sty‏ الطرق الفردية ) فهذا يعنى غالبا 
bap LL‏ تلطا فى HO!‏ التدريس . حيث ييل إلى فرضص 
أ. أنه عل الا جر ۰ A233‏ قود oM‏ خلت سلو LS‏ يم . وم 
e‏ سا - - i‏ سي 
NT‏ الوح or‏ امعلمین M Jd‏ تسه المصدر الم حد تلسهر a)‏ 
Lal.‏ الرحيد لللطة الدى خب الرجوع اليه فی كل ی 
متعلق بالعسليه التعليمية . 
TEE 3‏ ان ره Û‏ الماش UM‏ | 
ويتضح من ذلك ان مثل هذا المناخ SAN‏ یدعمه dl‏ 
بعنى تجاهله لحقوق التلاميذ فى أن يكون هم آراء وميول خاصة 
e‏ . وق Gl‏ تكو ن شم pls UE‏ ما سلوکیانیم él‏ يأ لحل 
n 3 + ۱ 1 : - T‏ 4 1 
yis zt‏ قد برض عا او لا برضیی عنبا العلم . وانبم يشعرون 
عشکلات يعون ال ule‏ . وان الواقف التعليمية هى Jiel‏ 
الذى يحب أن يشعر فيه dedi‏ بالاشباع وتحقيق الذات . ومع 
As the‏ 2 نشول ان AM ue IRE AS I d‏ ويم 
TUN‏ س ١ so‏ 0 1 
A‏ .وان خبرانه هی التى نوجه عسله ونفاعلاته مع تلایذه . 
b‏ لحمل المسئولية ALAS‏ فا تعلق بالتعلر الذى شفته 
i -‏ 
تلا ساءد a‏ 3 الر عم ی صدی TET‏ النظر شرل د !3 Ji‏ 
"نیب تاكيده فى هذا الشان هو ان العل لديه تلامیذ ينتمون 
1 


$4 


إلى نوعبات ومستویات ثقافية متباينة » كا أن قدرتهم على درجة 
a‏ التفاوت ¢ AS‏ ع أن ها علکرنه مح uli‏ 
كبيرة من وت » لصلا عن nM‏ من فاصم 
والاتجاهات والقم لیس بقدر او نوع واحد : ومن هنا نان 
التعامل ae c‏ عل ددم الساواة يعد امرا مرئوضا من وجهه 
C A‏ لتعلمى وکذا من وحهة نذلر الاجاهات ASN‏ 


و لا شلف ان هذا Nata ^y!‏ عمى 3 or‏ الع امل لعا 


ea? 


ابرزها : / 
(Y)‏ مدی عکن شرس یت الازمة اند نامع 
Cana as eds‏ | أن c‏ ف هدا العان 


لاتطلب ake‏ من الادة a NN‏ یتصور البعضی » 

«Sl,‏ ينطب أيضا- ورا p‏ ذلك - ان يكون قادرا عل 
تناول المادة العلمية Sad)‏ الكتاب المدرسبى أو غیرد من 
المصادر بصورة مجعل لما معنى بالنسبة للتلاميذ . lias‏ يعنى 
nee‏ الادة العلمية فى حطیط الخبرات المناسبة واداراتها على 

یم ير التعلى J‏ اماه الاهداف المحددة لكل منبا . 

(Y) :‏ مدى رضاه عن عن الهنة وتقيله ها + فالعلم eg eos‏ 
يستطيع ان بارس عمله cem‏ إذ انه یکون SL‏ 


ومستمدا للعطاء > وبالتالى يحتبد فى سيل dy‏ خبرات غنية . 
وهو بذلك يحتلف عن ذلك النوع من العلمین الذين LA)‏ 
علي مهنة التدریس ٠‏ أو الذين التحقوا بها دون استعداد 
ne‏ لارستها : ida,‏ مسالة يجدر الاهتام be‏ منذ بداية 
الاعداد للمهنة . وقد يفرض هذا دراسة اهتامات ومول 
واتحاهات المتقدمين للالتحاق ععاهد DUS‏ اعداد العلمی . 
(۳) مدی الخرية الخاحة للمعلم فى تتفيذ المنيج ؛ ناك * 
لژ کد هو ان dal!‏ حا بتو مسئولية تنفید ای منہج درامى 
تنعکس امجاهاته وقمه ومدى استعداده للعمل ode‏ الهنة عل 
نوع مارسته داخل الفصل Ko‏ براجه تلامیده وحينا یتفاعل 
معهم فى ای موقف تعلیی . ولذلك فانه على الرغم من أن 
خططى المتاهج بضعون تصور ىم عن الاسلوب الذى سینفذ به 
لهج or‏ یتناوله المح a‏ الا أنه نتيجة a al‏ أن اسلوب 
تفا تلف در جات + تشا و نه 3 معام الى E‏ عن ذلك 
التصور الذى وضعه الخخراء »> ومن £ فانه من الضرورة عکان 
أن يتوافر للمعلمين قدر من xb‏ فى تنفيذ الناهج Jt‏ 
بستطيعون التجريب والايتكار والتطوير ىق ضوء مابدركونه من 
يوك وحاجات واهتّاءات واتجاهات لدى التلامید الدين 





1 ت 


a ستجلیعون الا‎ Y علون معهم 4 اد ان عنعلطى المناهج‎ Lax 
 یوتسم کل تلك التواحی عل‎ x ide خلال دراسات‎ 
الذى يستطيع‎ pol کخبیر ف‎ dal کله ربالتال نان‎ eid 
. أن بصدر القرار رشان مایعتر مئاسيا ومالا بعر دلك‎ 

)£( نوع التوجیه ud‏ السائد + فالوجه alt lll‏ 
ذلك نان العام يعكس ع الفكر الذی يتند إليه المج 
Liss, hhb‏ وتقوعا nt‏ فالوجه التسلط GALL‏ تكوين 
نفس الصفه لدی العام الذى بدا sy yt‏ ف مارسة هذا اللواء 
ی كافة ular‏ مع ius‏ . ولذلك يمكن الفول ان امعم 
BL!‏ لابصلح العمل فى هذه المهنة . ونفس الامر ينطبق عل 
الموحه والمدير > oy‏ المدرسة ماهى الا موسه معلية Au‏ 
ALY‏ > وهی ی مارستا لهذا الدور لاتقل اش من M‏ 
PERPE‏ ن الاسرق ومع ذلك Lo‏ بو جد موجه دعوف اطی . 
وقد p ۴ As‏ الوقت معا Jalie‏ . وهو ی Fis‏ 24225 
سكول عن نعدیل سلوکیانه نصحا وتوجيها وارشادا OM xy‏ 
OY‏ الموجه قيادة تربوية من نوع »تسیز . فهو الذی يعرف كل 
da-‏ . وهو الذی يدرك نواحی القوة والضعف ف الاداء 
التدر سی c DU cn AN‏ فهو ML sih‏ تعد نا 


oY 


z | 
| 4. Cb sax. 
Is! رسد و حا صة‎ ore — L: 


^. allia 
* اسب‎ 4 8 
malal deux VES زد ره الکفابات‎ ۱ 
۱ a | د کا‎ on, 
یی‎ | = C | لودة والصداقة‎ ۱ 


4 و‎ 
sy 


e 


oT 





ex التعلمية > دشي بدا‎ Me Mn 3 udi 
وهناك إلى جاتب ذلك الا يماءات راستخدام‎ e هذا الاتصال‎ 


c LaL‏ وهو فى هذا الصدد Stal‏ التعلم ۽ فالفرد gill‏ لا 
hs 2 v^‏ لشار e 4S‏ ی من اتصال ui do‏ 





مايحرى من حدیث بينه وبينهم من أجل الوصول إلى هده 
الغابة » AU,‏ فهو لايشعر غالبا SF Gali Got iul‏ بين 
التلامد dd‏ وبینه من أجل spt! OLE‏ تفوق تلك otal‏ 
من جت LAN‏ 

والاتصال الحيد يجب أن یکون فى اتجاهين او CADO‏ ای 

ن المعلم إلى التلامید + ومن المللامیا. dally‏ > ومن JAS‏ دلب 
نيب أن یکون هناك اتصال بين SEN dub. Lane‏ 
الادعاء Ob‏ هناك نمطا واحدا للاتم ال فى الفصول المدرسية ء 
ولعل هذا بدعونا الى القاء الضوه عل apud‏ الأساسية: 
الط الأول : 

يرضح هذا الشکل احد ott‏ التفاعل او الاتصال 


N 





3 ۱ 


امعم وتلامیذه ۰ وپلاحظ أن الاتصال وحید الاتجاه . deb‏ 
ان العم Ly‏ ولايتقبل ۰ ای يرسل مايود قوله ار نقله ال 
عقول تلامیذه : دون رغبة فى أن بادر التلامیذ بالمشاركة . 
موقفا Vis LL‏ ينا des‏ العلم موقفا إيجايا . lias‏ الما 
بشبر فى جوهره إلى الاسلوب التقليدى فى idee‏ التدریس 
من الصدر الخارجى والمتمثل فى مع يجيد فن الاإلقاء hey‏ 
من نه مصد | وحلد! للمع فة دون ان يكون للمتعام أى درر 
d‏ مس هل! النوع من الرافت . 

low LM,‏ ان حصلة لتعلم هنا تکون جرد حقائق 
ومعارف dee s‏ التلامیذ » وهی حصبلة هزيلة مشكوك فى 
تمتها التربوية إذا ماقورنت بجوانب التعلم التی يحب أن تؤدى 
لبها الراقف التعليمية المربية . 
aui tae‏ ` 

وهذا الفط يعد أكثر نطورا وفعالية من الوقف الأول ٠‏ اد 
بتضح منه أن العلم یسمح بان ترد استجابات من التلامیذ ZU‏ 


oY 





ميل (>) 


[ze 
ZTN 
۳ 7 | NG 
CICESE 


هذه الحالة نيحد أنه يعى الى تعرف صدی JUL‏ او ما حاول 
نفله إلى عقول التلاميذ ۰ فى كثير من الأحيان يشعر المعلم أن 
مايقوله ربما لايكون قد وصل إلى عقول تلامبده qe‏ النحو 
الذى برجوه ویتوقعه » ولذلك يسأل التلاميذ ad‏ نساعده على 
اکتشاب مد الاستفادة yii gl‏ تلاسده . وهو LUL‏ 
تاج إلى تغدية راجعه : ومع ذلك فهو يظل ف الط الدی 
حدده dn‏ البداية وهو نقل الحقائق رالعارف إلى عفول 
التلامیذ . ای أن mel‏ به من استجابات لیس من أجل دفع 
a$ >‏ الا GLa‏ والتفاعل M‏ التلامذ ولکنه محرد tji‏ كد = ان 
ماقاله كان له الصدی الرغوب فيه لدی تلامیذه . وهذا الفط 
فى اختلافه مع الفط الأول يعني أن dal‏ يمح بان یکون 


eA 


لاتصال GEE‏ الانجاه . ولکنه بعتمد عليه اساسا ودا منه_. 
حها إلى تلذ معین نم يرتد من ذلك التلميذ إلى العلم ثانية . 
وبطيعة JUI‏ نان هذا الفط لایسمح بالاتصال بين تلسيذ 
وتلمیذ اخر . ولکن بظل المع هر عور الاتصال وتکون 
استجابات التلامیذ جرد وسائل لندعم سلوك dali‏ نى الاداء 
التدریسی التفلیدی . 


FI bee 
م المط الان . اذ أن المعل سمس و‎ uo وهر أكة‎ 
ا لعلم يسمح فيه‎ s z ر نطور ا‎ how, ۱ 
خر ی أتصال بدن تلامد المصل . ومح ہیلا اتاحه افرص‎ ure 
- ۹ TEE - at nt ay "E M 
ومعلوءاته ومهاراته الى تعکس خبرات کل منبم ق مواقف‎ 


LY) يل‎ 





۵ ٩ 


ad‏ گر از لاي الثقافي. دارة فريك 


المكسسمة الماسة 9 M a‏ 
ee‏ رل والبيئة » نتيجة لتجربه او قراءات خارجبه او 





مصادر الم فه . وبالتال dal! JU‏ فى مثا هذا الموقف ليس 
„Lall‏ ر الوحيد ٠ deli‏ ولکنه سمح لثلاميذه بتبادل ارات 
وهذا فى حد à‏ بعد اما مفیدا » اذ أنه يقول مايود d‏ 
e LH‏ وبطلب منهم استجابات لتا کد منا أن ماقاله كان 
له الصدى المتوقع لدهمء وق الوقت نفسه یسمح للجميع 
بتبادل الرای ووجهات ls! liay : m‏ من JU V! ble!‏ 
يتيح للجميع فرص التعبیر عن النفس درب على tiS‏ 
عرض وجهات النظر باحتصار وسهوله : وهی كلها مهارات 
يحتاج إلا الابناء فى athe oe‏ اليومية 

e^ Jar’ 

تال te oli p.‏ عن ar,‏ الم SJE Lt‏ 
حیت كان ری dla y!‏ سنه وبين عل د دود من التلاید . 
ولكن ی هذا المط يبدو ان هناك فرصا عديدة للاتصاں سداء 
بينه يوبن التلاميد . أو بينهم وبين بعضهم yi‏ . وق هده 
الحالة عکن القول أن هذا الط بعد ast‏ الأعاط تطورا اذ 


1l 








وکن القول Je r^ aji‏ ان نضم aS‏ هن و 
الأشكال الأربعة be ES‏ اعاطا JL ars‏ ی داخل الفصول 


المدرسية ٠‏ ولكن المشكلة الرئيسية هی LS‏ تطبيقها de‏ 





بتدریسه فى وقت محدد ومعلوم عل بدایه العام الدرامی 
ولذلك AS) sax‏ ميلا إلى است‌خدام eri‏ الدی بساعده على 
ذلك فى الوقت احدد . هذا کا بلاحظ أن هناك من العلمین 
من يخشون عدم قدرتهم على ادارة hé‏ من bui‏ لاتصال 
التطورة . ime‏ انا ستؤدى إلى الفرضي 01 رتفاع أصو 
التلاميذ مما قد سب له > جا امام الادارة المدرسية : on‏ 
أن هناك من المعلمين من يرغبون فى إدارة أنماط متطورة من 
الاتصال ولكنهم ی كثير من الأحان ارون - کا لابری 
تلامیذهم- الفرص التى عکن استغلاها فى هذا الشان . ونقطة 
لبداية هنا هى المعلم ؛ فهر يحب أن يؤكد معنی اساسا لد 
نلامیذه وهو أن لحم GL‏ كاملا فى التحدث m"‏ فليم 
ero‏ کنتپی a tt‏ والانطلای ٠‏ أت ان التلامد کت 
nca‏ التحدث أو التعیر عن ار رائیم خشية لوم العلم شم . 
y p DAT‏ : وق هده الحالة يجب أن بضع مه ۳ 
الضوابط مایساعد على منع الاستجابات غير المناسبة من جانب 
التلاميذ وان يؤكد للجميع أن كل ماسيقال سيكون موضع 
VEIT‏ الجميع . وهذا كله يعتمد عل اسلوب التدر يس 
الديی ستخدمه المع ٠‏ إذ يتحدد من خلاله مسار التدر یس - 


AY 


وقدر الحرية التاح للتلاميذ ى الواقف التعليمية : بل ولخدد 


La!‏ مدی استجاية التلامیذ فى هذا الشان . ولعله من اللازه 


هنا أن نعود إلى تأ کید ماسبق قرله من أن الوقف التعلیمی, الذی 
إلى حصيلة تعلم Jai‏ . 
وبناء على ذلك عکن القول ان اكتساب dedi‏ لهارات 


oe LÀ‏ عل 


القراءة الناقدة واستخدام الفاهم التى ینعلمها فى مواقف الحياة 
s Leu?‏ ومناقشه الواقت والاحداث Adel‏ والعالمية Wy‏ تنملها 
اليه وسائل الاعلام . بل ورعا يؤدى عدم تمكنه من تلك 
المهاء ات الى al.‏ ما all ial‏ اعد mee ry 3l cpl all,‏ 
اذ أنه يكون آنذاك غير قادر عل فهمها أو التعبير عن Qu‏ 
aby be n ur‏ من وجهة نظ اح ut‏ . هذا فصلا عن انه يكون 
غالبا أكثر .يلا ال السلوله الفرد ى والا تاد عن أشكال السلوله 


الاتصال be‏ من أهم اهداف التر سه " فهى 





E pM & ومشاه که‎ 3 Fiat E احجاما‎ Fer ۱ Fe 
Bs عن‎ ALG x مسئول‎ d فان‎ GUL, . D 


مناخ الناسب لا کتساب مهارات الاتصال e.‏ الناخ الذی 
Uu.‏ 


سرف كه uL ant!‏ م gl!‏ 3.3 ۾ اجا اوه = جات الما 
ae at 1 " ۳ ۲ - f "‏ ا + 


يساعد على تشجیم الاتصال والتفاعل وتيسيره ۰ بدلا من الناخ 
الذى يشعر فيه التلامیذ بالاحباط وفقدان الصلات ey‏ وبين 
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V FF 
i | fj کي م‎ 
aie 
E 57 ال سند‎ (bp | 
ae aS 1 
^ 1 l à 
* SIE ات — کے ا ی ےک‎ 3 = ae F x ^t الي‎ MTM 
m ا اپ‎ "m 
| ii ! MX! wit d 5 1 ۱ ۱۱: . و‎ 
س‎ AM تا هاف‎ us ! دعسا ي‎ ^u تشه ای فنى لت أن‎ 
a ! M EN - t toi » 
Te ar ns يد‎ ar YN! دتا‎ s + NR gu PF * س ك تسسحا‎ 


i 7 ux 8 ub + » 
Peu. a T * D a Lo D د نة‎ a we wt d num 
1 ها‎ + ۲ So ا‎ a 3 
ی‎ am + ee) - em 3 دس‎ mae نی‎ 55 we af یس‎ 
TOFI مه رم‎ tants aLi ما‎ 5 | 3 
-—— ۶ was UR e ك‎ > pm 2un حاار سے‎ J اس‎ teca, © رك‎ "inni ب‎ 
u pal ua. 2l AUN 1 a "B ۲ + ATE: Pies, bad تلش‎ + 
9 - J7 — — سس ر‎ 4 Mis 2 " f 
ES ۲ ۳ $ E و‎ ١ 37 
P — ای تا‎ aj Mtn a یت‎ e یت و ب 7پ‎ usd بر‎ Pi: A an 4 - CU 
| ^ ai F | di "Tau i | 5 ۱ 8 i چ * وب‎ 
و مان رت هی‎ oot او‎ eee A یی‎ Momm 
$ 
٩] ی ار ای‎ ii VL T ^ E 
عن الله 2 ال وى اسالد ل‎ ef بعد شید زرد‎ dd a Fm $ ete 
۱ : 4 1 | È = 5 
۲ zi ١ i ai t |. ۳ ي‎ 
pepe أل‎ XY د - .وبري صولاء واولئلك ان التلامید‎ 
۳ i "^ aT AT ud t. Tul Ld 
- 1 LS سلو‎ +L mre E = اكاب‎ LD ver مقس‎ 


+ ا و لاك Du‏ 


لالا م بالنظام فى ای موقف تعلیمی يحب أن ينبع من طبيعة 
۱ ۱ 

لعمل لدی p‏ به العلم مع o o‏ و اجراءاته ‏ وق ضوء 
ذلك يمكن القرل ان هناك اربعة اغاط أو اسالیب alc‏ 





£— النظام الذى تفر > 4 | 
م الدى تفرضه طبيعة العمل المشترك الذی بقوم به 


. مع تلاميدة‎ d^ 
e 2W - وسنحاول فا يلى إلقاء الزید‎ " 
0 لضو على کل من هد‎ Wa "mm" 
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yj‏ النظام الذی يفرضه المعلم من خلال التعلیات والأوامر 
والعقاب : 
على الرغم ما قد يبدو من عدم تقبل هذا الفط Jay‏ 
وه ٠‏ ولكن Go‏ > هناك حاجة إلى استخدامه فى بعض 
حل التعلى . فنی السن التى يذهب فيا الطفل إلى درر 
الحضانة ينتقل من un‏ ال EX!‏ ر ويلعب مع رفاقه . iby‏ 
إن الأطفال فى هذه الرحلة ليسوا مطالبين بالتزام قراعد النظاء 
کا تراه المدرسة . ولکنیم فى حاجة إلى TEN‏ خاصة وانه 
ادرا مايرجد شر مما نصل اليه آیدی التلاميذ عشي تعطيمه . 
هذا کا أن تدخل المعلمين فى هذا الصدد قلا يحدث إلا اذا 
تعرض طفل للخطر » بينا يلاحظ أن تلاميذ المدرسة الابتدائية 
ختاجون إلى مزید من التوجيه والضبط من جانب المعلمين ec Y‏ 
لايدركون كيف يكون العمل واللعب مع مجموعات كبيرة ٠‏ الا 
m!‏ من DE‏ ماتباح لهم من مواقف تعليمية منظمة يمكن أن 
و! بالامان ويكتسيوا اتجاهات هامة واساسية لبناء امعان 
تی يستخدهونها فى الحكم على أى مظهر من مظاهر السلول* 
سواه داخل الفصل ,المدرسبى أو خارجه . وبزيادة مستويات 
تعلمهم رقدرتيم عل التفكير المثمر والفعال وقدرتهم على 


V¥ 


ee Co C El m 
سبيت‎ Ile ی‎ ee rrr “rrr 


الاستّاع الرشید وعدم التحدث فى آثناء حدیث الاخرین 
التدرب على مهارات القيادة يتم تکوین امجاهات موجبة ثحو 
الضبط c‏ وق مرحلة المراهقة مجد أن التلاميذ شتاجون إلى 
sul.‏ الكبار وجداتيا وخاصة اذا ماشعروا بأحطار ار 
مشکلات ف تعاماهم مع الآخرين » وكذلك اذا عاشعروا 
بعجزهم عن التصرف فى موقت ما > ومن اللاحظ أن العلمین 
Lis‏ مایصدرون من التعليات التى نشتمل على مامح به 
ومای الامتناع عنه c‏ وى هذه الالة pl GAYE SG‏ 
إلى أن يشوم التلامیذ بالتنفيذ دون XU‏ . وق كثير من 
الأحوال يلجأ المعلمون إلى العقاب بكل صوره عا في ذلك 
العقاب Gal‏ بكل مايشمله من ebal‏ من EJ Age,‏ 
التربوية » اذ أن ذلك غالبا مايؤدى إل شخصيات سلية غير 
قادرة على التفكير أو المناقشة أو اتخاذ قرار بشان ای pl‏ من 
THAT‏ > تلك الأمور lide, dalal}‏ مع الاحرین 6 
وكذللك الامور المتعلقة عستقیل TETARA] de‏ ار الهنة . 
dal! disc.‏ ی هذا الشان إلى إن يعرف كيف بارس 
الديموقراطية مع تلامیذه فى أثناء التدريس . ویظهر ذلك ف 
كيفية التعامل معهم e‏ ولكنه ليس من قبيل ديموقراطية اللو 


VA 


ال بعامل ig àv‏ تمده باسلوت Ai,‏ فلکل ^" 


دوافعه وحلفياته الثقافية والاجتاعة ومشکلاته الى jx‏ منه 
ختلفا ع غيره ی ختلف أشكال سلوکه e‏ ومن ثم فانه ینبغی 
yi‏ يعسم مظاهر السلوك الى تصدر عن e‏ ف ضوء تصور 
راحد . فلکل مهم شخصیته التفردة بخض النظر عن تقارب 
الجميع ی العمر الزمی ad,‏ لوحظ ان کثیرا من - 
پعتبرود العقاب وسيئة لکی يسلك اللتعلم S,‏ الملترم م 
حددته السلطات التربو بة . ولذلك at‏ أن من اكثر الأساليب 
شیوعا ف هذا un‏ 

-١‏ واجیات aj.‏ اضافية 

gb CY‏ من الأنشطة الترويعية IJI‏ بقوم dM‏ نلامید 
الفصل . 

۳- حرمان من عدد من الدروس . 

ج - مقابلة مدير الدرسه . 

۱ توبیخ امام تلا مد المصل‎ —e 

7 توبيخ من خلال Able‏ شخصیه . 

۷- استدعاء «Uu‏ الا مور . 

۸- بقاء فى الدرسة بعد خروج التلامیذ فى ale‏ البوم . 
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ویری البعض أن استخدام الثواب یژدی إلى تعزیز 
الاستجابات الرغوب فما Ke‏ یودی إلى ظهورها ف الواقف 
المشاببة السابقة » كا سود اعتقاد موداه أن العقاب يؤدى ال 
حدوت Lb b c Vl‏ امرغوب ٠ T‏ بمعنى ان e‏ ادا pori‏ 





الذكر هی ف واقع E‏ مظاهر للتعامل اللا e EE‏ 





oU.‏ سلوکیات اولیاء الأمور والمعلمين ٠‏ ومعی هنا ان الما عه 
تلعب دورا لايمكن تجاهله فى عملية التطبیع الاجتاعى للفرد . 
الارضافة إلى انها تعد محالا طيبا dad‏ الفرد ضبط النفس وتوجیه 
ذاته على نحو يقيله المجتمع . والمعلم حينا يتفاعل مع تلاميذه 
داخل الفصل المدرسى يستطيع ان ستغل مايوجد لدی تلاميده 
من الاجاهات والقم ۰ وهنا يستطيع أن يقسم تلاميذ الفصل 
الواحد إلى محموعات عمل . وهذا BY‏ بطبيعة الحال الا من 
خلال تصور جديد للمناهج المدرسية ميث تعتمد على 
المشروعات التى يشارك التلاميذ ى اختبارها ونحديد امدافها 


بکون ذلك فى صورة مقابلات او ز بارات ميدانية او مكتبية او 
ف صورة كتابة تفار بر ۰ على ان بستتبم ذلك باجراء منافشات 
داخل الفصل يشارك فيا الجميع بالقدر الذى u pem‏ 
امكانات كل فرد وقدراته . وهناك مميزات عديدة فى هذا 
الأسلوب لعل al‏ أن التلاميذ فى pelo‏ كل dele‏ نحدث e‏ 
تفاعلات مستمرة . ومن خلال ذلك بتعلمون القادة وتادل 
الادوار والقراءة الناقدة واصدار الاحکام وغير ذلك من 
المهارات اللازمة لبناء الشخصية ۰ وبناء fe‏ ذلك فان Jisu‏ 
العم من جهد ق سبيل وضع نظام معين لتلاميذ ای فصل من 
الفصول بتطب ala‏ ان ينظر إلى الیاعات التى يشعر التلامید 
بالانتماء hdi‏ وتحدد نوع £A SEY!‏ والمقاهم السائدة 
d lay StL, TUN‏ تركيز جهوده عل 427 هذه الجوانب 
من الأخطاء ومن السلوکیات الرتبطة بها والتى لابقبلها الجتمع . 
ولعل ذلك pix‏ إلى نوع من الدراسة السحية لكل هذه 
aiia‏ تنضح له الصورة كاملة » وقد يمتاج العام فى هذا 
الغان الى اقامة علاقات XA,‏ مع اولاء الامور حتی يستطيع ان 
شین کافه أبعاد مارو د PM‏ من تلك الانجاهات والعم 
والفاهم » ومع ذلك فقد يواجه All‏ باشکال مختلفة من 


Yt 


اللوك انشاد الا إل eus Ya tl‏ از iw‏ موقر 
بكرن Ade‏ فبه معاقبة جياعة او تليذ ى جاعة . اد ان هذا 
انعرف يساعد فى معظم الأحوال على انساع الموة بين التلاميذ 
ومعلسهم . ولكند اذا ماحاول أن ole A‏ بصورة 
sap tag. Lal‏ غالبا الى أن یکون التلامذ AS]‏ استعد'د؛ 
هسه والتعام an‏ عل اساس من اتصدی وأ تسود 
والألفة . وهى كلها شروط لنجاح dM‏ ل مهنته . 
النا: النظام الذى يفرضه الفرد على نفسه س خلال الالتزام 
تمعابير سلو AS‏ معينة : 

کت iali la pue‏ وفيا معنة فى abe ith‏ 
لراحل العمرية . deus‏ فهو حينا b‏ الى المدرسة b‏ وهر 
ما مه رصيدا من تلك uc Vl, malali‏ هات. INE‏ 


۱ 


بتر ره ipl‏ عن au‏ السابقه ال ules pi,‏ فى ad‏ 


as او و الدره و افار‎ at Lo! ~ ien Pine se int ge ھا تیار" ره‎ 


الإضافة إلى ماانیم له من خيرات من خلال eub‏ وسائل 
p eoe‏ معارف ي abe‏ االات : وهو حا Jt‏ الى 
الدرسة ax‏ نظاما معینا له مقوماته ؛ وبالتال يصبح هناك نوع 
من الواجهة التى بقوم فا الفرد X ar‏ مایوجد لدیه من معاییر 


YT 


عمد .ل ل سس تا سس eee‏ یو بت یر یس ایا 





المرحله He‏ يشير ال n‏ جاعیا ووجدانیا إلى مرتبة Je!‏ 





والتعلقة بالتوجييات BTE‏ التى جب أن بلترم مها الجميع . 
ومن ثم فهو فى هذه المرحلة سيكون فى الغالب قادرا على تقوم 
ملوكيات الآخرين » بل وسبجد لديه القدرة على تقوم سلوكه 
الشخصی فق ضوء whe‏ الجاعة . 


Yt 


وبذلك فان الفرق الاساسی بين هذا الفط والفط السابق هو 
ى lug du x abu‏ عملية الضیط فى bi)‏ السابق من 
uh na‏ ومعايشة ad ^m‏ أن العملبة هنا تیدا من الفرد 


بصورة مباشرة على عمط النظام السائد داخل الفصل » ویتضح 
من ذلك ان المسئو له ۴ هذا الشان تقع p" yle de‏ ۲ فهو 
e‏ ان بوحه التلاميد الى نظام ab‏ من ماعة او من 
ta PS à le JU Ep‏ ء all‏ > او e‏ | ومجدر الاشارة 





الشان . وبناء على ذلك فان الواقف التعليمية التى بنظمها 
فى داخل الفصل ليست ععزل عن مسالة النظام هذه ولکنا 
لاکن ان نتم على النحو الرغوب فيه الا إذا استندت إلى 
اساس للنظام التفق عليه من جانب جميع الأطراف » ولذلك 





e‏ الا الفتی_فرضه طبيعة العمل المشيرك الذی یقوم به 
d^‏ مع تلاميذه : ۱ 
' يخطط المع عادة لعدید من الأعال التى قد ینفرد be‏ 
اوببعضها على الاقل . ولکنه ی حاجة Lat‏ إلى ان يشرد 
تلاميذه معه فى Set bbe‏ اخرى يتحملون »سئولیات ف 
امجازها . ومن خلال هذه Hey‏ تقح de.‏ من الضوابط 
الى حب 5l‏ :22 دبا التلامياد ٠.‏ بمعنى ان LT‏ ف هدا 
لشان لايعتمدون كلية على تعلمات وتوجيبات وأوامر p‏ 
ولكنهم یعسلون ف إطار ماتفرضه طبيعة العمل الذى یقومون به 
ومايفرضه من الضوابط . وهذا الأمر يتطلب أن يكون العمل 
نفسه متنعا للتلاميذ . أى أن يكون مرتبطا نحاجة أو ميل 
لديم : وق هذه الحالة بصبح لدم الدافع SLE‏ العمل 
الذى کلفوا به ومن عم بجدون المبررات الكافية التى تجعلهم على 
استعداد للالتزام بالضوابط all‏ يفرضها العمل ىق جميع 
اجراءائه ومراحله . وسيكون الأمر مختلفا بطبيعة الخال اذا 
مافرض العلم عملا معينا على تلاميذه . فقد يقومون به خوفا من 
العقاب أو التوبيخ ولکن دون اقتناع ۰ وبالتالى یفقد التلاميذ 
فرصة حقيقية ded‏ كيفية الانضباط ذاتيا . اذ أن العمل الذى 


بقومون به اذا كان bot‏ منیم فسيكون ذلك غالا للتدر یب عر 
الضبط الذانی . حيث سیکونون Si‏ ميلا فى تشكيل 
سلوکیا :پم Suhl b‏ العمل الذی بمومون به والذی vA‏ 
له ae‏ وشو py‏ الذى بصع توفیره فى الأعيال Ji‏ 
تقرضص على التلامید ce‏ يشعرون غالبا بالملل والإحباط . ۱ 

le ely‏ ی دك لعلنا نستطیم القول ان هذا المط بتطلب 
الأهناء زيادة مستوی الدانعية لدى التلامیذ . كا أله من 

لضرورة عکان أن بری التلاميذ أوجه AYE‏ والوظيفية فيا 
بغومون به من Se:‏ ولعلنا li‏ أن هناك من التلامذ مد 
ترول ان مایقومود به من اعمال بعد مها حرد ان العلم sy‏ ذلك 
EST‏ الأمر abe‏ بالنة لغالىة التلامذ cul,‏ تحتاجون sale‏ 
إلى مايثير الاهام وإلى مانجعلهم متشوقین للعمل رغبة ف 
التوصل إلى لى اجابة عن تساژل ما او حل لمشكلة معينة بشعرون 
با ۰ وق هذه الحالة يشع ركل فرد تحاجته إلى مساعدة الاخرین 
له . 





nd ad 
elo بتظر العلمون عادة ال مابظهر من مشکلات‎ 
مسار عمله ( التدرسی-‎ cU معو‎ la الفصول المدرسية باعتا‎ 


Ti 





واجهرن مشکلات ۰ كي هو Ja‏ بالسبة لأى des‏ فى أى 
مستوى تعلیمی ۰ Jag‏ أن هناك من المعلمين من يقدم على 
حاولة حل مايظهر من © مشكلات بنفه ka c‏ بلاحظ أن نسبة 
ظ كبيرة من العلمین نفضل إحالة مايظهر من مشکلات الى الادارة 


| المدرسية ومابرتط بذلك عادة من استدهاء لاولاء الامور 


ا ,1 


jr‏ ف حل ek y! CMS LA‏ . ومک gill‏ ی 3 هدا 
الان ان محلم حینا Las‏ احالة مشکللات تلاءيده Cali‏ إلى 


الا دار 3 NS "E EST Us i‏ 5 ور ls‏ رل ! رک سل Ai‏ م مرت 
s‏ 
شختسئة ait . Ang. Lis‏ یس © هنا lic‏ تاش ن العا ف 


ونو جه 1 ,58 ودناء Dli Yle ua‏ و شير دیلک دی جوات 
E P‏ 
عل . ولکند cA Lal De‏ فى DAK uie‏ 


^ 
at ہے‎ 
۱ 


ls 13 "TU س‎ `i ۱ NN * x أ الد‎ 3 2 E SL. 
Jj , eo - " UL x bi n » =“ to A 
$ £ ¢ £ 1 
uS الشات اف الا دارة المدرمسة 7 او اء الا مور‎ i LA = uz 
4 
dS معلومات او بيانات وملاحظات تاعده على تشخیص‎ 


SH es mE * سق‎ SEE ينا‎ > ol كوت بعاد‎ “JI 





igh‏ او 


ن تضيع ۰ اد 5 قراب من dagis iL‏ بصورة انضل 

وسمه إلى et COLS‏ يعد الأسلوب bed)‏ للحا المشكلة 

ومساعدة متعم ع لى التعام الفعال . أذ أن SL‏ 

الى يعانى منبا LAG‏ تقض عادة Whe‏ دون استغلاله لقدرات 
e At Ut,‏ بعالي التلمیذ من صراعات Xa‏ أو 

تور أت عة تعد | ن ذلك as‏ عن طاقائد و تععله بدو YS‏ كان 


غير فاد Je de‏ ولعلا BAW‏ أن المعلمين كثيرا ما Jalan‏ 


pam 


لتلميذ أو جعله يشعر باهام الاخرین او بانتائه إلى جاعة او 
جعله يشعر بصداقة العلم وحب زملائه له . او قد بری المعلر ان 
العلا بحب أن بدا من dub‏ وان بتر فى المراقت 
التعليمية . GU,‏ سيجد انه فى حاجة إلى الاتصال باولياء 
الأمور والتعاون معهم بصدد علاح هذه الظاهرة . 

ولعلنا نلاحظ أن هناك الكثير من أهداف الناهج الدراسية 
الى تتطلب تشجيعا للتلاميذ لكى بکونوا عر | درجة GIS‏ من 
الفعالة BUS‏ . با ان هذا “YI‏ ر كثيرا اماک د ل موضع اهام 
التربریین في ؤكدونه فى dal‏ المعلمين وق erm)‏ . وهذا 
بدعونا إلى القول بان peck ite!‏ فى المراقف قف التعليسة او سلوكه 
سلوکا انسحايا تجاهها يعنى أن هناك مشكلة ما وعتاج إلى 
الدراسة والعلاح : فالعیپ هنا لا يهن ژ ل aid qud!‏ بقدر ما 
يكن فى الظروف البيثية ال بعیشها وخخيراته الابقة بکل 
ما ممله من مفاهم واتجاهات وقم كان ها تاثيرها الأكيد de‏ 
مظاهر هذا السلوك . وبالتال فان الحاجة تكون »اسة الى JU‏ 
تلك المشكلات بدرجة كبيرة مس الرضوعية . وهذا یعنی الا 
حاول poll‏ اصدار ای حکم GE‏ غير مستند إلى الدليل 

fal‏ هذا كله بدعونا الى القول بان ممارسة dal‏ هذا الدور 


AY 


GLY‏ من خلال تعليات أو توجیپات . ولکنه تطلب بداية 
متمكنا Oy‏ کقایات الا تصال والتعامل t‏ الا حرین HAS. c‏ 
كفايات استخدام الاخشارات البى قد يشعر عاحته ال 
استخدامها مع التلامیذ الذين يعانون من مشكلات تعوق 


m 

, الخساء الشکلات التى يمالى منها التلامیذ ال 
نوعين : النوع الاول هو مشکلات سلوكية ۰ والنوع PE‏ 
مشکلات ab ۴ had! BrT . A Lame‏ شو فصل 
صناعی : اذ أنه فى معظم الاحوال تو ر DARL‏ الشخصه 
ونؤدى الى سلوكيات معية قد برضی ye‏ الاخرون وقد 
لايرضون ye‏ اذ ان تلف مظاهر اللوك التى تصدر عن 
n"‏ ت di LUE‏ اتحت له فرص od.‏ ما وا کتسات 
pale.‏ رائعاهات وقم معینه منبا . 

ومن الشکلات الاساسة الى يلمها العلمون فى تصوطم 
Kea‏ الغش ۱ والواقع هو آن هر د AKAL‏ نحل IOS GL on‏ 
الخطيرة التى تتعلق ببناء شخصية الفرد اذ أن ها ایعادا تربوية 





AT 


واحلاقية لایتبفی تجاهلها . فقد بلجا التلميذ إلى الغش نتيجة لا 
بسمى بالضقوط التحصبلية : ویقصد بها أن بشعر التلميذ Ob‏ 
هناك مادة علمية عليه أن تحفظها oh‏ یکون قادرا de‏ 
استرجاعها فى اختبار ما سواء أكان شفوياً أم نجريرياً > ولا لم 
يكن ليستطيع ان يلخص ويحفظ ویستظهر کل هذا على الرغم 
من بذل الجهد فهو غالبا مایلجا إلى الغش لاستکال ما استطاع 
استيعابه فى أوراقه الامتحانية : ولعل هذا يشير بشكل واضح 
إلى احد نُظاهر النقد الى توجه الى الأسلوب التقلیدی فى عملية 
التدريس » واللای يتبدفا تدريب الذاكرة : MS,‏ 
الامتحانات الرتبطة بها والتى تول معظم الاهتام إلى قياس 
ما م تعصیله» وبذلك يبدو أن هناك علاقة وثيقة بين اسلوب 
التدريس واسلوب التقويم . إذ أن اهتام کل منها بتنمية وقياس 
ناحية معينة من تواحی الغو المعرق دون غيرها من النواحی 

i مواز‎ GUT لدى التلميذ ستأق فى ی‎ dedi أن حصيلة‎ gei 
Bili بمعنى أن التلميذ سيركز كل جهوده من أجل‎ > e 
ومایعجز عن حفظه راستفلهاره سقرم بتجهیره‎ e والاستظهار‎ 
للاستفادة مئه ىق أثناء مایعقد له من‎ op بصو رة او‎ 
الامتحانات . وغالبا مايكون ذلك فى شكل اداة ب تخاءها‎ 


At 


deal‏ بلجا التلميد الى الغش ايضا مب الماخ الوجدانی 
عبر السحی والذی يعد العلم مسئولا عنه مسئولية PEERS‏ 
a‏ نامیا الفصل بتنافسول بصورة غير صحية یت بضطر 
بعض التلامیذ إلى اللجوء إلى أية وسيلة مساعدة بستطیعود بها 
۳ عر وا مستو بات منقدمة : رعا طمعا فى iy‏ 5 مكافاد . 
وقد بلجا التلامیذ إلى الغش بب الفوف من الفشل أو بسبب 
القلق . ومثل هذه الحخاوف هی ی i‏ الامر ليست سوی 
مش لدت شسة لور بصورة مباشرة ل X.‏ من DS‏ 
التعليية ای s jale pall Bax‏ ف تعامله مع Le!‏ . ولعلا 
ن الامتحانات 





ern أنه التلامید حشون کل‎ he 
من حدت شم‎ W^ AEL ھا يكن وعها . بل كثيرا‎ 
وهذه الحاوف‎ + ob Yl ae p اضطرابات نفسة كلا اقترت‎ 
طبيعة الخال ليست نتيجة عوامل وراثية : ولکنها نتيجة خيرات‎ 
وبدلك فهى أمور مكتسبة وبالتال‎ ٠ عير سارة مر پا المتعلم‎ 
نبغى ألا بنظر المعلم إلى هذه الظاهرة باعتبارها مسألة خلقية‎ 
مساعدة التلاميذ على التخلص‎ Jyt ليس من مئولیته ان‎ 
منها . ولكنه بحب أن تكون لديه القدرة على دراستها ومحاولة‎ 
الكشف عن أصوفا والبحث عن أفضل السبل لعلاجها . وقد‎ 


AG 


أجريت دراسات عديدة فى .هذا احال cp‏ اشهرها Lass‏ 
شلتون وهل: ۱ um Shehon Hil)‏ قاما بعمل 

امتحان بقیسن بعض العملات المعرفية لدی تلامیذ فى مستوی 
al dh‏ الثانوية : amy‏ أن فاع التلامیذ بالااجاية عن اسغلة 
الامتحان : قام الباحثان بتصحیح الا جابات روضم درجات 
لكل تلميذ فى dha EG‏ ای لم توضم ابه درجات عل 
أوراق الاجابة » وبعد فترة قليلة من الوفت أعيدت الأوراق إلى 
التلاميذ وطلب من كل منهم أن يعيد قراءة إجاباته وأن بضیف 
الها مایراه ضروريا لزيادة الدرجات وقد ذکروا لبعض التلامیذ 
ان درجاتهم منخفضة. جدا فى الامتحان وأنهم رعا پرسبون . 
فطلب التلامیذ أن تترك أوراق الاجابة لدیپم لفترة > وحن 
اعد تصحیح الأوراق "تبین. أن ۳ه من" التلاميذ أضافوا إلى 
أوراقهم مادة علمية عن طریق الفش ۰ كا Bey‏ الباحثان أن 
AST‏ من ۱ من التلامید الذين J‏ مم انبم حصلوا على 
ملا ال 





درجات مسخفضة ورعا رسون ف الامتحان کائوا P‏ 
الغش. عن غيرهم من التلامد . 

وعلى al‏ حال فا يكن سب الف فهی ظاهرة تاج s‏ 
جهد من del cube‏ وأولياء الامور  Sa yl p‏ هذا 


A1 


Ge المع القول بانپا مسالة اخلاقية له‎ sss m 
وثيقة بادواره‎ THe سئولیاته وها‎ eon? مسألة من‎ Gil ها . اذ‎ 
ببناء الضمير ونظرة‎ Glatt وكصاحب مهنه . وخحاصه انها‎ pe 
. التلمیذ ال نفسه کمواطن فى الستقبل‎ 

وبناء على ذلك لعلنا نستطیم القول أن نوعية الناهج 
لدرسية IS‏ ماتشمله من أهداف ومحتويات وطرق تدريس 
وأساليب تقوم فا دور كبير ی شوع هذه الظاهرة » فقد Gly‏ 
التلمید من مشكلة ما تؤدى الى أن يصبح D‏ من سلوکه 
داخل الفصل . وحينا تكون المناهج من النرع التقليدى فسيجد 
الفرص الكافية التى بستطیم فا أن يمارس هذا السلوك ad‏ 
لستوى أفضل أو حصولا عل درجات أكثرمن زملائه » ولكن 
إذا أخذت الناهج المارسية شكلا آخر بحيث تجعل من dedi‏ 
تحور eat‏ سواء فى محتوياتها أو فى تنفيذها ad‏ أن العلم سوف 
بقوم تلقائيا باستخدام الطرق التى يكن من خلافا تنمية 
مهارات معرفية واجتاعية وحركية معنة . إلى جانب تنمیه 
puo‏ او حرکات التعلى . وبالتالى فان الامتحانات ستختلف 
UU‏ عن صورة الامتحانات بصورتبا التقليدية اد ستتم بقیاس 
مهارات معرفية AS‏ من اهعامها بقياس الحقائق والعارف الق 


AV 


اكتسها التلميذ : وق هذه الحالة سيجد التلميذ أن العش ل 
هو الوسيلة wl‏ لاجتياز pb‏ الامتحان . ui,‏ الوسيلة 
المناسبة لذلك هی الاندماح € m‏ المواهت التعلمية 
والتفاعل مع العلر والتلامبذ والشارکة و کل نشاط تعلیمی 
يكلف به . وق هذه JU!‏ مس المادة اندراسية وسیله (M‏ 
لدم والاجاهات ual‏ وا کسانه المهارات Gu!‏ هذا ىم أن 


Ld INR PUE m‏ موقن جب عد فيه أن بعر شا يستخدمه 





من استراتبجیات اتدریس . اذ أنه مطاف ob‏ تار خبرات 
E m‏ أهداف ادرب بسر ALL T‏ : هد مع "d‏ بان du‏ 
ی حدیده لاهداف التدر بس d‏ است‌خدامه لطرق معينة 
مایب نموم Ss tk ‘pee‏ م AV‏ التربوی الد 

يه منهج فى مرحلة PRIME Ibid!‏ 
a a f betel neum‏ وأساليب تفلل يه IS‏ 
عيومها aly‏ تودی عادة إلى ظهور مشكلة الغش > بنا ادا كان 
بستند إلى فکر متطور بأية صورة من الصور فهذا يعنى أن dedi‏ 
t‏ فى ud‏ الأول وستتوارى XA‏ لكى تثخذ موضعا 
ار Lil gas‏ ستصبح وسيلة بعد أن كانت ie 3 ak‏ 


AA 


ذائها . ومن ثم فان التلميذ ف دراسته لهادة العلمية لن يمد ف 
Mx‏ مایدعوه | ل pall‏ او ul 4 se‏ وسلة تساعده ف 
هذا ٠ OLJI‏ وبالثالى I‏ ف التعامل مع المادة الدراسية على 
نحو مختلف بحب يستطيع أن یک المهارات الكافة واللازمة 
oc Y‏ الامتحان . فعلی سيل المثال قد يقوم "n‏ بتدر يس 
درس عن الصین مثلا . ومن خلال ذلك dy‏ ! کساب 
لتلامید مهارة قراءة الحداول وترجمتها d‏ صورة رسوم بيانة . 
وقد يقوم معلم p‏ دريس درس عر کندا pas dax,‏ 
SL!‏ نقسه مع "همده "a‏ الامتحان فستحد أنه يضمن 
سل قيس باکر لدى التلاميد من المهارات المتعلقة بقراءة 
لجداول وإجراء مقارنات uu, Mu‏ إلى رسوم aly‏ 
۳ باست‌خدام معلومات وبیانات عن دولة آخری مثل أسيانيا 
أو فرنا عل سبل Ju‏ . 
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الس 


څا r a‏ 
یا مه ۷ 
Laji‏ الاول 


۱ ۱ ۱ + E 
۱۳ dla sls eel داز مود الا ساسه‎ 
4۴١ ٠٠... ادوا المعل ب اليلق الفردية والمماعية‎ 
3 ج راب‎ ٠ ااال التعل.ة ع اع ب ب‎ E LY! à. 


الفصل الرابع 


قت العا مب مشکلات التلامياء va co ooo‏ 


|3 ,31( هذه السلسلة 


UL. ji‏ العليمية partly‏ المدرسي 

لد كتور a‏ حسين اللقای 

اليئة والماهح الدرسية 

للد كتور aah‏ ثلی 

isl ii 

للد کتور سن شمانه 

ملرك التدریس 

للد تور محمد امین AU‏ 

المملم وإدارة الفصل 

للد كورة فارغة سین محمد 

الف ل العملية التربوية 

للد کرر صياء زاهر 

malat الاجتاغی‎ 0 pali 

للد کور سرد آنوزید ابراهم 

NE ل تعلم‎ LL! 

للد كرر حن lee‏ 

Ea‏ لسقل التکنولو Le‏ المليية فى النظام آلتر بری 
للد کرر ضیاء زاهر رالد کتور dE‏ يوسم اسکدر 


— 4 


AUH tale yi ٠‏ فى اعداد ulus‏ الراد الاجتباعية 


للد کترر پر سف halas fee‏ 


k عفر ساد‎ ze ¥ کته ر‎ ab 


^. 


-P 


T m 





[mr یه‎ et tae 
ش الخليفة المامون  محر الجديرة -روکسی‎ ۳۹ 
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